Uj utakon az integralé andragégia

1. A multidiszciplinaris gondolkodas sziikségessége

Jelen tanulmany az ezredforduld egyik altalanos tudomanyelméleti problémajanak: az élet
multidiszciplinaris, holisztikus szemlélete szikségességének, egyetemes kovetelményének az embernevelés
tudomanyaban val6 megvalosulasarol szol. Ez a kovetelmény — szerény megitélésink szerint — nem
radikalisan Uj ,sziileménye” a szdzadvég tudomanyos gondolkodasanak, hanem mér eleve is ,ab ovo” minden
tudomany lényegét alkotta, de a mai tarsadalmi, torténeti, kulturélis kovetelményeknek a sokszorosan
felgyorsult és bonyolultta valt fejlédéssel meghatarozé hangsulyt adtak ennek a tendencianak.

A holisztikus és multidiszciplinaris gondolkodas nélkilézhetetlen a modern életben és a tudomanyban.
Ennek legfébb oka a megismerés targyanak: a természeti, tarsadalmi valésagnak, s az embernek
komplexitasa, meghataroz6 tényezbinek ellentmondasossaga és egysége. llyen jelenségek csak komplex
mddon gondolkodva, az oldalak, részek sajatos 0sszetettségének adekvatan megfelelé aspektusok szerint, s
ezeket integraltan egyesitve tarhatok fel, ismerheték meg. Minél mélyebb Osszefliggéseik szerint kivanjuk a
jelenségeket visszatlkrozni, annal differencialtabb, komplexebb modon kell gondolkodnunk. Kiléndsen akkor,
ha gazdasagi, technikai folyamatok tarsadalmi konzekvenciait is meg akarjuk érteni, vilagitani.

A mai polgari tarsadalom helyzete szamtalan példaval szolgadl a komplex szemléletmdd
alkalmazasanak fontossagara. Példaként emlithetjik azt a napjainkra nyilvanvaléva valt tényt, hogy a
lesziikitetten csak a termelés fejlesztésével, a GDP ndvelésével, a technoldgiai és gazdasagi hatékonyséag
bévitésével foglalkozd neoliberalis alapokon nyugvo kézgazdasagi szemlélet — az e terlleten elért jelentds
eredmények mellett — konnyen atcsaphat a csak a tékefelhalmozast szem elétt tartd, torzult emberi
(tarsadalmi) magatartdsba. Az el6bb jelzett jelentés gazdasagi-tarsadalmi értékek mellett eredményként
ossztarsadalmi szinten egyre inkabb megnyilvanulnak sulyosodo negativ kdvetkezmények is. llyenek lehetnek
a természet (energiaforrasok) kirablasa, az egyre sulyosbodd kdrnyezetszennyezés, jelentds rétegek
elszegényedése, a tartds munkanélkilliség, a kulturalis egyenl6tlenség, nem elhanyagolhaté aranyu
néprétegek deklasszalodasa, erkolcsi degradalddasa, életcél — és életérzés romlasa, a blindzés ndvekedése,
a kozbiztonsag romlasa, stb. is. A tényleges tarsadalmi valésdg megismerése tehat a fentebb vazoltnal
lényegesen komplexebb szemléletet, gondolkodasmaddot igényel.

Az ellentmondasos valosag differencialt szemléletéhez a kozgazdasagtanon tulmenben etologiai,
szociologiai,  szociélpszichologiai,  differencialt ~ egészségtani,  emberi  magatartastudomanyi,



mavelddéselméleti, embernevelési, etikai, blindzéstudomanyi, stb. tudomanyos elemzési folyamatokra,
gondolkodasmadokra is szikség van. Csak igy juthatunk el ahhoz a mindent meghatarozé nézéponthoz, mely
a tarsadalmi élet egészének kdzponti szemléletévé az emberkdzpontusagot helyezi, amely nélkil a globalis

dsszességben-latas nem valdsulhat meg.

2. Az elmélet és a gyakorlat egysége

A jelenlegi folyamatokat tekintve juthatunk arra a felismerésre, hogy a gazdasag minden teriiletén a
gyakorlat és az elméleti ismeretek 0sszekapcsolasat tartjak szem el6tt, mert igy érheté el a megszerzett
tudasanyag mind gyorsabb és nagyobb mértékl hasznositasa. Ennek egyik lehetséges Utja, ha az oktatasban
olyan példékat alkalmazunk, amelyek megtorténtek vagy megtorténhetnek a gyakorlatban, és a felmeruld
problémak megoldasahoz mér meglévd, adott ismeretek, tudas és készségek sziksegesek.

A multidiszciplinaris megkozelités az oktatas, ezen belil is a felnéttoktatas terlletén szlikségszer,
hiszen az ismeretek ataddsa minden tudomaényterilet fontos feladata éppen ugy, mint azok gyakorlati
alkalmazasanak segitése. A tobbiranyu megkozelités segitséget ad az altalanos torvényszerliségek
felismeréséhez és ahhoz is, hogy mind tobb terlleten alkalmazhassuk a hatékonynak bizonyult eljarasokat,
illetve felismerjlk hasznalatuk korlatait.

Ezzel egy(tt viszont fel kell hivnunk a figyelmet arra is, hogy az ismeretatadas tébb tudomanyagban
Ujabb és Ujabb kutatasi tertleteket jeldl ki. Ennek soran egy Ujabb szintézis eredményeként olyan modszerek
birtokaba juthatunk, amelyek tudasunk hatérait Iényegesen kiszélesitik. Ma még csak az Utelagazasnal tartunk
és latjuk, hogy milyen sok iranyban kell Ujabb kutatasokat végeznink. A kdzeli j6vében értelmezniink kell a
tanulasi folyamatot tobbek kozott biologiai és pszicholdgiai szempontbdl, értelmeznink kell a dontés
mechanizmuséat, az emlékezést, a rendszerelméletet, a jatékelméletet, a kaoszelméletet és az elméletek

egységesitésének lehetéségét.

A mivelédési, felndttnevelési folyamatok ebb6l a bonyolult gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis
osszefuggésrendszerébdl kovetkezik annak szikségessége, hogy ezeket a jelenségeket adekvat modon
csak multidiszciplinaris jelleglien lehet tudomanyosan elemezni, megkdzeliteni. (Durko, 1998) Amikor el6szor
szembekerilink a feln6ttnevelés- és mivelddéskutatas nagy tarsadalmi kihivasaval sziikségszer(ien erre a
felismerésre jutunk. Eszerint egy és ugyanaz a tarsadalomban lejatsz6dd felnbttnevelési, mivel6dési
folyamat, mely differenciéltsaganal, Osszetettségénél fogva (kivllrél, a folyamat klls6 tarsadalmi
meghatarozottsagatdl elindulva, és egyre kozelebb haladva a belsd lelki meghatarozottsaga felé) egyszerre
tarsadalmi-torténeti, politikai, gazdasagi, eszmei és tudati, interperszonalis tarsas és lelki, kommunikaciés

személyiségfejlédési és fejlesztési, mivelddési, nevelési, csoporttervezési folyamat. Ennek a sokrétl



osszefuggésrendszerét, differencidltsdgat csak multidiszciplinaris és interdiszciplinaris  tudomanyos
vizsgalatokkal lehet feltarni.

Ebben a multidiszciplinaris tlkrozésben szerepe lehet és kell is lennie mindazon tudomanyoknak,
amelyek a jelenség el6bb felsorolt kildnbdzd oldalait, meghatérozottsagi rendszerét adekvatan elemezni,
feldolgozni képesek. Tehat a torténettudomanynak, a szociologianak, a kbzgazdasagtannak, az
embernevelés-tudomanynak (azon bellil is az andragdgianak, a gerontagdgianak), a mivel6déselméletnek, a
kommunikacidelméletnek, a fejlédés- és neveléslélektannak, a vezetéselméletnek, stb.

A kutatasi kérdésfelvetés sajatossaga szabja meg, hogy ebbdl a multidiszciplinaritasbél konkrétan
éppen melyek kerlinek elétérbe, vagy esetleg melyek nélkilozhet6k. Mindig minden tudomany aspektusabdl
valo vegigelemzése a jelenségeknek szinte lehetetlen, igy ez jelen esetben is mindenképpen tul nagy
kovetelés lenne. A kutatasi targy sajatossaga, a kutatéds szlikebb céljai s a kutatd sajatos tudomanyos
felkésziltsége szabja meg, hogy mely tudomanyterulet, vagy terlletek kapnak dominans szerepet a
kutatdsban. Az aspektusok lehetbéség szerinti komplexitasara azonban mindenképpen torekedni kell. Ezen
tudomanyelméleti fejtegetéseket még egyetlen megjegyzéssel kell kiegészitentnk.

Mivel a mivel6dés, a felnbttnevelés mindig magaban foglalja a személyiségvaltozas és az egyéb
valtozasok folyamatat, a tobbi aspektus mellett az embernevelési, felnéttnevelési, mivelédéselméleti,
elemzési, értékelési mozzanatnak szinte minden kutatasban alapozé szerepet kell jatszania. Ezt differenciéljak
az éppen szikségesnek mutatkozd6 mas tudoményos aspektusok. llyen értelemben bizonyitottuk (Durko,
1995), hogy a mivelédési, nevelési folyamat f6 mozzanatai termékenyitéen hatnak a menedzseri munka
értelmezésében is.

Az andragogiai sajatossagok kiemelt forrasa a miivelédés, nevelés, tanitas-tanulds folyamatainak
sajatos nevelési-didaktikai szervezettsége, elsésorban az iskolarendszeri, a tanfolyami és az iskolan kivli
jellegi strukturalasa, annak kotottsége vagy szabadsaga, kétetlensége, amelyek mar erételiesebben a
felnbttoktatasra lesznek jellemzéek, bar sok analdgias hasonlosaggal taldlkozhatunk a fiatalok iskolan kivdli
nevelési folyamata keretei kozott is. Mindebbdl altalanos andragdgiai konzekvenciaként azt kell kiemelntink,
hogy a felnittnevelési sajatossagok megfogalmazésa folyaman rendkivili mértékben oGvakodnunk kell
mindenféle ,leegyszerisitéstdl’, elsietett altalanositastol, mert a pszichikai vagy didaktikai sajatossagok
megfogalmazasa mindig csak az altalanos és kilonds dialektikaja egységében és kilonbségében nagyon
differencialtan oldhaté meg. E harmadik forrasbol szarmazd, a nevelési (didaktikai) folyamat szervezettségére
vonatkoz6 konzekvenciakat — mint az iskolarendszer(i és az iskolan kivili felnGttnevelés f6 kulonbségeit —
osszefoglaléan kell feltarni éppen azért, mert ennek az Osszefoglald képnek a szikségességét nagyon

fontosnak tartjuk az andragdgiai kozgondolkodas szamara.



3. Uj utakon az andragégia

Felnéttnevelési szemléletlink tehat — a felnbttnevelési sajatossagok keresése kapcsan — egyre inkabb
az embernevelés altalanos elméleti alapjai felismerése felé is vezetett. Nyilvan annak a tudoméanyelméleti és
rendszertani folyamatnak az érvényesiilésérdl van sz, amely oda vezetett, hogy tarsadalmi szikségszeriiség
lett az egész emberi életen &t tartd permanens nevelés megvaldsitdsa — tudomanyelméletileg ennek
tlkrozOdéseként egy altalanos embernevelés elméletének (antropedagogianak) a megteremtése, amelynek
részeiként szlikségessé valt — harom f6, sajatos nevelési teriilet szerint — harom neveléstudomanyi szakag: a
gyermeknevelés elmélete (pedagogia), a feln6tinevelés elmélete (andragogia) és az Oregek nevelésének
elmélete (gerontagdgia) kidolgozasa. De torténeti fejlédésben eredetileg csak egy egységes pedagdgia alakult
ki tGkrozve a nevelés torvényszer(iségeit — mint utolag egyre tobbszor kiderllt — nemcsak a specialisan
felndvekvé nemzedék nevelése, hanem az altalanos embernevelés torvenyszeriiségeit is. De ez csak akkor
valik tisztava, ha megfeleld mennyiségli empirikus részanyag kerdl altalénositasra s 0sszehasonlitasra a
gyermeknevelés, a feln6tinevelés és az Oregkori nevelés folyamati tényeir6l. Végsé soron csak a altalanos
embernevelési alapok 0sszehasonlito feltarasa utan kerilhet sor az igazi pedagdgiai, andragdgiai és
gerontagogiai sajatossagok, specifikumok megismerésére, de ez csak tobb generacié hosszadalmas
kutatasainak a végsé eredménye lesz.

Addig esetlinkben a felnéttkori sajatossagok specifikus feltarasai is az elébb jellemzett kétarcu
folyamat ,in statu nascendi” allapotaban vannak, ahol a felismert torvényszeriiségek, alapelvek dsszehasonlito

elemzése mutatja meg, mennyit kell azokbél az altalanos embernevelés generélis tulajdonsaganak tekinteni.

Elméleti, de gyakorlati vonatkozasban is fontos az elmondott jelenségekbél adédéd tudomanyrendszertani
konzekvenciak levonasa. Tanulsagos ennek a folyamatnak a tudomanytorténeti attekintése.

Torténetileg elsének Medinszkijnél (1923-25) mertlt fel az a gondolat, hogy a pedagdgia nemcsak a
felndvekvé nemzedék nevelésére vonatkozo tételeket, altalanositasokat foglalja magaba, hanem tébb felnétt-
és Oregkori nevelésre is ervényes. Szerinte helyesebb lenne ezt antropedagogianak ,altalanos embernevelési
tudomanynak” nevezni, és ennek alarendelt fogalomként kezelni a pedagdgiat és az ezt kovetd ,iskolan kivdli
enciklopédianak” nevezett felnétt- és dregkori mivelddést.

Kozben a tarsadalmi nevelés a polgari tarsadalmakban is kiteljesitette a feln6ttnevelést és az ezzel a
nevelési terllettel foglalkozd neveléstudomanyi terilettel foglalkozd neveléstudomany jeldlésére — mivel a
felnbttpedagdgia megnevezeést ellentmondasosnak tartotta a széban etimologiailag benne rejlé gorog ,pais”
feln6tt elétag hasznalataval az andragdgia megnevezés bevezetését. Hanselmann (1951) és Poggeler (1957)

méar tudomanyterlletileg is feltarta az andragdgia, felnéttnevelés gyermekneveléstél, pedagégiatdl eltérd



sajatos vonasait. A holland feln6ttnevelési iskola alapitdja, Ten Have professzor (1969) az Amsterdami
Egyetemen 1954-ben kezdett eléadni az andragogiarél, és 1959-ben publikalta az andragogia korvonalairdl
sz616 tanulmanyat. Pdggeler és Ten Have — semmiféle adatunk nincs arrél, igy nem is val6szin(, hogy tudtak
volna Medinszkijrél — dnmaguktdl jutottak a pedagogiat és andragégiat dsszefoglalé fogalomként kivanatos
embernevelés tudomanya = antropagogia fogalom szlkségességéig, melynek rendszerét ki is teljesitették,
amikor a pedagdgia és andragdgia mellett az antropagégia harmadik fajfogalmaként hangsulyoztak az
oregkori nevelés = gerontagogia létezését is. Ezt a nézetet mara a gyakorlat is visszaigazolja. Tobb orszagban
felismerték a gerontagdgia, az idéskori nevelés sziikségességét, és azt is, hogy ennek folyamata jelentésen
eltér az iskolarendszer(i neveléstsl és az andragogiatdl is. Onallo, egyedileg kidolgozott tantervek szerint
indultak meg azok a képzések, amelyek elsésorban az 50 év felettiek igényei elégitik ki. A tarsadalmi
felismerést bizonyitja, hogy ezek a képzések tandijmentesek, képzési idejikben és a tananyag felépitésében
alkalmazkodnak a korosztaly elvarasaihoz. Bar a megkozelités Uj, ma még kevés az a kutatasi tapasztalat,
ami alapjan még sikeresebb projektek alakithatok ki. Hazankban ma még ennek a képzési terlletnek
fontossagat, tarsadalmi hasznossagat nem ismerték fel.

4. Pedagogia és felnéttnevelés

A fentiek azt is jelentik, hogy messzemenden elhataroljuk magunkat azoktél, akik manapsag tobbek
kéz6tt a lifelong education gondolatkérére hivatkozva ugy gondoljak, hogy a felnéttnevelés és a gerontagdgia
a pedagogia részének tekinthetd, hiszen — leegyszerisitve — mindegyik esetben oktatasrél van szé. Figyelmen
kivil hagyjak viszont azokat a lényeges kuldnbségeket, amelyekre alapozva a multidiszciplinaritas
problémakorével egyitt feltarhatok a felndttnevelés és a gerontagdgia lényeges eltérései, sajatossagai,
amelyek alapjan megtérténhet a [ényegi elhatarolas a pedagogiatol.

Meglatasunk szerint tehdt a pedagdgia, az andragégia és a gerontagbégia azonos szinten
elhelyezkedd egymassal egyenértékli elemek, és ezek szervesen kapcsolédnak az altaldnos

emberneveléshez.



A rendszer sémaja tehat:

Antropagogia (altalanos embernevelés)

!
! ! !

Pedagogia Andragdgia Gerontagogia

A magyar neveléstudomanyi elmélet a rendszer elsé forméajat az antropagdgia felosztasat (L. Durko,
1968) egyre altalanosabban éatvette, Ten Have tovabbi osztalyozasabol azonban egyesek az agoldgia (pl.
andragoldgia) megnevezést a tudomany jelolésére szikségesnek tartjak.

igy jutott a neveléstudomanyi gondolkodas a nézetiink szerint ma is korszerlinek itélhetd
neveléstudomanyi rendszer kidolgozasahoz. Ennek a folyamatnak a mésik oldala, hogy az id6kozben
részekre, szakagakra tagolodd felnétinevelés, az iskolarendszerii felnbttoktatas, felndttek szakoktatésa, a
politikai-kozeleti felndttnevelés, a katonai nevelés, stb. sajatos vonasai is 0sszehasonlito elemzésre
kertljenek, integralodjanak, ezzel teremtve meg az integrald andragdgia alapjait. Ugyanezt a folyamatot
gazdagitja a felnéttnevelési jelenségek multidiszciplinaris elemzése soran kialakul6 tanulsagok altalanositasa
is. Ez az andragdgia tovabbfejlddésének prognosztizalhaté iranya (amit tanulmanyunk cime is jelez).

Létezik a szlikséges integracidnak még egy nagyon lényeges oldala: minden ember(felnétt)nevelési
folyamat kiegészité parjanak, az 6nnevelésnek a beillesztése ebbe a rendszerbe.

A Medinszkij altal kezdett Ut abbahagyasa azt hozta magaval, hogy az iskolan kivili nevelés,
mivel6dés problémai nem kertiltek részletes kidolgozasra az embernevelés tudomanyan bellil, igy egy, az
antropagogiaval parhuzamos legatfogobb tudomanyagként a mivelédéselmélet alakult ki, még szélesebben a
kulturaelmélet, amely az iskolan kivili és utani mivelés és a mivelédés, mint a kultira 6néllé terllete

sajatossagait foglalja 6ssze.



Bévitett modelliink tehat segit a tudomanyteruleti elhelyezésben.

Kultaratudomany

Antropagogia (altalanos embernevelés) Onneveléselmélet
Pedagdgia Andragdgia Gerontagdgia

Szlikségszerlien itt is felmeril az a tudomanyelméleti és mddszertani kérdés, hogy az
onneveléselmélet, mint tudomany hogy illesztédik be az eddig elemzett kérdéskdrbe. Arra, hogy tudomany-e,
hatarozott igennel felelhetiink. Sajatos targya (az onfejlesztd, dnalakité folyamat az embernél), és sajatos
kutatasi modszertana van. De arra, hogy 6nallé tudomany-e, mar bizonytalanabb nemmel valaszolhatunk. Ugy
onallé, ahogy a pedagdgia, az andragdgia és a gerontagdgia 6nallé tudomany az altalanos emberneveléshez,
antropagogiahoz képest. (A targyak masszerlisége mellett a mddszertan 1ényegében azonos az antropagogia
egész teriletén.) Ezért megitéléslink szerint az embernevelés tudomanya, az antropagégia jelent — a hozza
legkdzelebbi, mas vezetési tudomanyokhoz képest — 6nallo tudomanyt. A tébbi ennek az egésznek egymastdl
lényeges jegyekkel eltérd egy-egy részaga.

Az antropagégianak egy sajatos — vele parhuzamosan futd — de egész teruletére kiterjedd, specifikus
aga az onneveléselmélet. Részben mint a bipolaris embernevelési folyamatban a résztvevo alany onfejleszto,
onalakitdsi mozzanatanak elmélete, szerves részét képezi az antropagdgianak, részben mint kifejlett
onnevelés, onmivelés elmélete és gyakorlata interdiszciplinaris helyet tolt be az antropagégia és
kulturatudomany, vagy mivelédéselmélet kozott.
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